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Edukacja religijna - tak czy nie? -
w sSwietle badan pilotazowych

Religious education - Yes or no? - In the light of a pilot research

Abstract. Religious education is undoubtedly one of the most controversial topics taken up in
the Polish public space in recent years. The process itself and the course (two hours a week at the
primary and secondary stages of education) and the fact of giving grades (counting towards the
average on the school certificate) is strongly questioned, both by the interested parties (students)
and people who do not directly participate in this process. The aim of the study was to check
whether religiosity (measured by the Religiosity Scale) influences views on whether religion les-
sons should (or not) take place on school premises, and whether a grade should (or not) be given
in this subject and included (or not) in the average on the school certificate. The respondents
(students) participating in this process at every stage of their education in the vast majority were
in favor of taking religion lessons out of school and for them not to be evaluated. As assumed,
religiosity measured by the Religiosity Scale (SR) influenced responses in favor of maintaining
the existing status quo

Keywords: religiosity, religious education, catholicism, sociology of religion.

olska postrzegana jest jako panstwo w ktorym niemalze wszyscy obywatele sg

katolikami (por. Putnam, 2008, s. 108). Wyniki ostatniego Narodowego Spisu
Powszechnego (dalej: spis albo spis powszechny) przeprowadzonego w 2021 roku
przynosza jednak dane wskazujace, iz jest to mit - blisko jedna trzecia Polakow jest
ateistami albo przynalezy do innego anizeli rzymskokatolickie wyznania.

We wspomnianym spisie powszechnym 27 121 331 osdb, co stanowi 71,30%
ogotu ludnosci Polski, zadeklarowato przynaleznos¢ do Kosciota rzymskokatolickiego.



30 MONIKA MAZUREK

Jednoczesnie brak przynaleznosci do jakiegokolwiek wyzwania zadeklarowalo 2 611 506
0s06b (co stanowi 6,87%), odpowiedzi na pytanie o wyznanie odmoéwily za§ 7 807 553
osoby (20,53%).

Innymi stowy, 27,4% o0s6b nie wskazalo badz odmoéwito wskazania przynalez-
nosci religijnej, przy czym 1,3% oséb to osoby innego wyznania anizeli katolickie.
Dane te wprost pokazuja zmiang (istotng) w kwestii deklarowanej przynaleznosci
religijnej wéréd Polakéw. Dla poréwnania w spisie powszechnym z 2011 roku 87,58%
zadeklarowalo przynalezno$¢ do Kosciota rzymskokatolickiego, 2,41% okreslito si¢
jako osoby bezwyznaniowe, 7,1% odmdwilo odpowiedzi, a 1,63% nie wskazato swojej
deklaracji. W pierwszym spisie przeprowadzonym po 1989 roku, ktéry mial miejsce
w 2002 roku, nie pytano o wyznanie'. MoZemy zatem zauwazy¢ — potwierdzong da-
nymi spisowymi - postepujaca sekularyzacje ilaicyzacje w polskim spoleczenstwie.

Edukacja religijna jako element edukacji kulturowej

Edukacje mozemy potraktowac jako proces ksztaltujacy tozsamos¢, szczegdlnie
wowczas, gdy skupia sie ona na obszarach powigzanych z kulturg i nabywaniem
wartosci dla niej osiowych (wiecej: Mazurek, 2024).

Pojecia religii, czy tez religijnosci, naleza niewatpliwie do terminéw nieostrych,
co powoduje, ze trudno jest o takg operacjonalizacje tych poje¢, ktéra zadowolitaby
kazdego. Jednakze nie ma raczej watpliwosci co do tego, ze religie, czy tez wiare
w okreslong religie, mozna uja¢ w ramach przejawu faktéw kulturowych interpre-
towanych w kategoriach zachowan, rytuatéw, praktyk, symboli i znaczen. Za punkt
wyjscia w dalszych rozwazaniach przyjeta zostala przeze mnie koncepcja Clifforda
Geerza traktujaca religie jako fakt kulturowy:

Religia to: (1) system symboli, (2) budujacych w ludziach mocne, wszechogarniajace
i trwale nastroje i motywacje, (3) poprzez formulowanie koncepcji ogélnego tadu ist-
nienia i (4) tworzenie woké! tych koncepcji takiej aury faktycznosci, ze (5) owe nastroje
i motywacje wydaja si¢ niezwykle rzeczywiste. (Geertz, 2005, s. 112)

Ow system symboli (krzyzyk na szyi czy rézaniec — w przypadku chrzescijan)
s3 wzorcami kulturowymi i jednoczesnie stanowig w tym zewnetrzne zrédto infor-
macji. Wzorce pelnig podwdjna role, poniewaz dzigki nim rzeczywisto$¢ spoleczna
i psychologiczna przystosowuje sie do nich i przystosowuje ja do siebie (Geertz,
2005, s. 112). Motywacja w tym ujeciu okresla kierunek dziatania, nastrojem z kolei
mozemy okresli¢ natezenie tego dzialania’. Koncepcje ogdlnego tadu istnienia thu-
macza rzeczywistos$¢; co jest zwigzane z perspektywa, okreslang mianem religijnej?,
podstawg ktorej jest wiara: ,[...] ten, kto pragnie wiedzie¢, musi wpierw uwierzy¢”

! Wszystkie zaprezentowane dane dotyczace wynikéw Narodowych Spiséw Powszechnych pochodza z ofi-
cjalnej strony Glownego Urzedu Statystycznego: Glowny Urzad Statystyczny / Spisy Powszechne / Narodowe Spisy
Powszechne - dostep 21.05.2024.

2 Samg motywacje Geerzt definiuje jako pewna trwalg tendencje/sktonnosé: ,,[...] do wykonywania okreslo-
nego rodzaju dzialan i dos§wiadczania okreslonego rodzaju uczu¢ w okreslonych rodzajach sytuacji” (2005, s. 118).

* Geertz zwraca uwageg, iz obok perspektywy religijnej za pomoca, ktorej cztowiek ttumaczy $wiat mozemy
wyrdzni¢ perspektywe zdroworozsadkowa, naukowsq i estetyczng (2005, s. 132).
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(Geerzt, 2005, s. 132). Ujmowanie religii jako faktu kulturowego uwalnia jg zatem
od zaplecza treSciowego i pozwala na analizowanie jej jako jednego z elementéw
rzeczywistosci spofecznej.

Jak juz wspomniatam, do edukacji kulturowej mozemy zaliczy¢ réwniez edukacje
religijng, szczegdlnie gdy religie ujmiemy wlasnie jako element kultury. Edukacja
religijna w szkole realizowana jest na zasadzie konfesyjnej (co jest regulowane praw-
nie)*, a ktéra oznacza, ze poszczegolne Koscioty nauczajg religii wedlug wlasnych
programoéw. Ze wzgledu na dominacje religii katolickiej w polskim spoteczenstwie,
nauczanie religii w szkole to gtéwnie nauczanie katolickie.

Doktadna liczba uczestniczacych w lekcjach religii (katolickiej) nie jest znana,
gdyz dane na ten temat nie s3 oficjalne zbierane. Abstrahujac od powodéw udziatu
dziecka w katechezie (co nie jest przedmiotem ponizszych rozwazan), mozna zaryzy-
kowac kolejne stwierdzenie, iz uczestniczy w niej zdecydowana wigkszos$¢ uczniow.

Ponadto nalezy zauwazy¢, ze swieta katolickie s uwzglednianie w harmonogra-
mie zaj¢c¢ szkolnych (na kazdym etapie ksztalcenia), a elementy religijne sa obecne
w podrecznikach nauczania ogdélnego® - co jest szczegdlnie widoczne pod-
czas edukacji wczesnoszkolnej. Elementy religii katolickiej nie sa obecne tylko
na katechezie. Lekcje religii w szkole stanowia fakt spoteczny (Marianski, 2011,
s. 306-310) oraz fakt kulturowy. Fakt kultury z religia nie jest nowym watkiem
w mysli spolecznej (por. choc¢by Cassirer, 1971). Nauczanie religii mozna potraktowac
jako nauczanie okreslonych norm kulturowych oraz wartosci (por. Yinger, 1998,
s. 298-315) lub jako element socjalizacji do okreslonej kultury - w szczegdlnosci
jako narzedzie nauczania nakazdéw i zakazoéw w niej obowigzujacych, co mozna
okresli¢ mianem nauczania moralnosci typowej dla danego spoteczenstwa (por.
Shweder i in., 1997).

Edukacja religijna stanowi element edukacji kulturowej i w czasie swego prze-
biegu splata si¢ z rozwojem moralnym zachodzacym w procesie rozwoju jednostki,
ponadto jest wpisana w ogolny proces nabywania pojec. Jest to szczegdlnie widoczne
podczas edukacji wczesnoszkolnej, ktora zachodzi synchronicznie z etapem rozwoju
poznawczego, podczas ktdrego dochodzi do tworzenia si¢ obrazu rzeczywistosci, czy
tez dostrzegania i przede wszystkim rozumienia oraz nadawania znaczenia relacji
zachodzacych w §wiecie. Wczesna edukacja stanowi etap intensywnego rozwoju
i ksztaltowania sie ,,umystu poznawczego i spolecznego’, takze za posrednictwem
metafor (powiesci), ktdre to, jak wskazywali George Lakoft i Mark Johnson (1988),
odgrywaja zasadniczg role w postrzeganiu i rozumieniu rzeczywisto$ci.

Co wazne, poprzez edukacje religijng mozna wskazywac réznice pomiedzy
kategoriami dobra i zla za posrednictwem metaforycznych opowiesci o wydarze-
niach (co wystepuje w kazdej religii, nie tylko chrzescijanskiej, czy w szczegélnosci

* Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 roku o systemie oswiaty. Inne akty prawne regulujace nauczanie religii w szkole
to: Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku, artykut 53, ust. 4; Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych;
Konkordat migdzy Stolicg Apostolska a Rzeczypospolita Polska, art. 12.

° Czesto jest to podyktowane pragmatyka: uczniowie nie chca spedzac czasu (tzw. okienek) pomiedzy lekcjami
na korytarzu szkolnym.

¢ Przykladem mogg by¢ cho¢by podreczniki dla klas I-1IT wydawnictwa Nowa Era.
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w katolicyzmie). W przypadku Polski religia (katolicka) stanowi w jej kulturowym
wymiarze integralng czes$¢ kultury.

Nie da sie ukry¢, ze w przypadku edukacji religijnej (czytaj: katolickiej) w Polsce
mamy z jednej strony formalng katecheze (lekcje religii), a z drugiej strony przeni-
kanie si¢ wyzej wspomnianych watkow/elementéw religijnych do innych obszaréw.

Jak wspomniano wcze$niej, rok szkolny podporzadkowany jest kalendarzowi
$wiat katolickich. Powoduje to, iz dzieci uczestnicza w wydarzeniach o charakterze
religijnym w szkole. Uczestniczg wiec zardwno w rekolekcjach, ,,choince” organizo-
wanej w szkole (co nie przeszkadza organizatorom, aby te same dzieci uczestniczyly
w niechrzescijanskim - stowianskim topieniu Marzanny na powitanie wiosny lub tez
w wywodzacym si¢ z odmiennego kregu kulturowego Halloween), a na Wielkanoc
szukajg stodyczy schowanych wokat szkoly.

Nalezy jednak przyznac, ze wspomniane wydarzenia poddane zostaly znaczacej
sekularyzacji si¢ i staty wazng, integralng czedcia popkultury. W $wiecie zachodnim
mozemy zaobserwowac znaczace oslabienie relacji pomiedzy religia a Zyciem spo-
tecznym, ktdre zwigzane byto z istnieniem swoistej kultury religijnej obejmujacej
swym zasiegiem caloksztalt zycia jednostki (por. Hervieu-Léger, 1999, s. 54).

Przeniknigcie elementéw religijnych do sfery profanum mozna zaobserwowac
nie tylko w partycypacji uczniow w wydarzeniach quasi-religijnych (quasi, gdyz
tresci te — jak wspomniano wyzej — oderwaly sie poniekad od sfery sacrum i sg
obecnie jednymi z elementéw wspolczesnej popkultury). Takze podreczniki szkolne
(nie tylko te, ktére stanowig podstawe do nauczania religii), sa wysycone tre$ciami,
ktére mozna okresli¢ jako quasi-religijne. I tak dla przykladu, w Elementarzu od-
krywcéw — podreczniku dla klasy I (wydawnictwo Nowa Era), w jego czgsci drugiej’
mozemy znalez¢ szczegdtowy opis schematu $§wiat Bozego Narodzenia z opisem
jak nalezy si¢ przygotowac¢ do Wieczerzy Wigilijnej. Wydaje sig, iz Wigilia - jedno
z najwazniejszych $wiat katolickich - stracita swoj kontekst religijny i stanowi dzi$
raczej jedno ze wspdlnotowych $wiat o charakterze rodzinnym.

Nalezy rowniez zauwazy¢, iz podrecznik, o ktéorym mowa, nie jest realizowany
wylacznie w katolickich szkotach podstawowych. Analizujac tres¢ pytan znajdujacych
sie pod czytankami/wierszami, mozna odnie$¢ wrazenie, iz autorzy ,,zapomnieli”
o tym, ze w polskim spoteczenstwie moga sie w I klasie pojawi¢ dzieci, ktére w domu
nie celebruja zwyczaju ubierania choinki i nie obchodza Wigilii (np. Swiadkowie
Jehowy czy polscy Tatarzy)®. Potwierdza to tym samym fakt, iz elementy religijne
przeniknety do kultury i splotly si¢ z nig. Owe quasi-religijne elementy mozna uzna¢
réwniez za rozproszong i ukryta forme religii przejawiajaca si¢ we wszystkich nie-
malze aspektach ludzkiego dzialania (Hervieu-Léger, 1999, s. 55).

Reasumujac - w szkotach mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej z jednej
strony zdecydowana wigkszo$¢ (szacunkowo okoto 90-95% uczniéw) uczestniczy
w lekcjach religii, z drugiej za$ — z przenikaniem do tresci podrecznikéw elementow

7 Strony: 30, 31, 36, 37, 39, 40, 41, 42, 43.

8 ‘W przypadku tych ostatnich, nalezy zaznaczy¢, iz osoby z rodzin mieszanych uczestnicza w $wietach ka-
tolickich: ,,[...] Tatarzy ubieraja choinki w czasie Bozego Narodzenia, przygotowuja prezenty, wspdlnie spedzaja
wieczor wigilijny, famig si¢ optatkiem i sktadajg sobie zyczenia. Na Wielkanoc malujg jajka, $wiecg pokarmy,
a w poranek wielkanocny spotykaja si¢ na $niadaniu przy $wiatecznym stole” (Weclawik, 2017, s. 238).
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religijnych traktowanych jako element kulturowy (co jest szczegélnie widoczne
w przytoczonym juz przykladzie) przy jednoczesnej checi z rezygnacji z tych lekcji
(w przypadku gdy lekcje maja si¢ odbywac jako pierwsze albo ostatnie)’.

Hipotezy oraz opis badania

Zaprezentowane wyniki badan stanowig rezultat badan przeprowadzonych on-line
(kwiecien—-czerwiec 2022 roku). Uczestniczyto w nich 290 oséb (w tym 141 kobiet
- 48%, 98 mezczyzn — 33% oraz 57 0s6b - 19%, ktdre nie wskazaly swojej plci).

Wszystkie z badanych oséb to studenci Uniwersytetu Gdanskiego. Badani naleza
zatem do pokolenia milenialséw, ktére w Polsce uczestniczylo, czy tez mialo mozli-
wos¢ uczestniczenia, w lekcjach religii odbywajacych sie na terenie szkoty. Ponadto
uczylo si¢ z podrecznikéw w ktoérych tresci religijne ujete zostaly jako kulturowe
i stanowily tresci objete podstawa programowa. To spowodowalo, Ze grupa badaw-
cza ktdrej zadane zostaly pytania zwigzane z katechezg szkolng byli studenci, ktérzy
w niej mieli okazje uczestniczy¢ badz nie i to dla nich ocena z tego przedmiotu byla
oceng wplywajaca lub nie na $rednig ocen na $wiadectwie (co szczegélnie wazne
jest w procesie rekrutacji). Oczywiscie zarzutem moze by¢ to, ze badanie przepro-
wadzone zostalo w Gdansku, co moze, ale nie musi wptywac na uzyskane wyniki
badan. Wydaje sig, ze narastajaca sekularyzacja wéréd miodziezy jest niezalezna od
miejsca zamieszkania, na co wskazujg badania przeprowadzone przez Marianskiego
ijego zespdt (por. Marianski i in., 2024, s. 55-75).

W przeprowadzonym badaniu zostala uzyta skala mierzaca religijnos$¢ (Skala
Religijnosci, SR — Mazurek, 2018). Skala ta opiera si¢ na zalozeniu, iz religijnos¢ jest
jednym z pdl, z ktérymi powigzane sg okreslone wartosci czy tez postawy. Stanowi
to nawigzanie do koncepcji Pierra Bourdieu, w ktdrej z pojeciem pola powigzany
jest koncept habitusu: to wlasnie pole warunkuje jego wyksztalcenie si¢ (habitus
nabiera cech zgodnych w wymogami pola lub uktadu pél (por. Bourdieuiin., 2001).
Jednym z takich pdl, jest to zwiazane z religijnoscig. Dzigki niemu jednostka nabywa
okreslonych wartosci oraz uczy sie zachowan typowych dla danej, konkretnej religii.
Nalezy mie¢ na uwadze, ze akty behawioralne sg bezposrednio zwigzane z postawami
(wiecej: Mazurek, 2018).

Skala oparta jest na 5-stopniowej skali Likerta, gdzie 1 - oznacza ,,calkowicie si¢
nie zgadzam’, a 5 - ,,calkowicie si¢ zgadzam”.

Kwestionariusz charakteryzuje si¢ dobra wiarygodnos$cig wskazywana przez
a Cronbacha = .96 dla 18 pozycji skali (patrz: Aneks 1). Osoby badane poproszono
réwniez o ustosunkowanie si¢ do czterech stwierdzen dotyczacych kwestii zwia-
zanych z przeprowadzaniem lekgji religii w szkole oraz ocen z tego przedmiotu.

° Nalezy przypuszczaé, ze nie ma chyba szkoly, szczegolnie podstawowej, gdzie ta kwestia nie jest poruszana
wsrdd rodzicow na zebraniach. Tajemnicg poliszynela jest to, Ze uczniowie uczestnicza w lekcjach religii, gdy jest
ona w srodku lekcji, aby nie spedzac czasu na korytarzach szkolnych. Ponadto w wielu szkofach nie ma alternatywy
w postaci lekcji etyki albo jest ona w godzinach mocno dyskusyjnych ( na lekcji zerowej rozpoczynajacej si¢ 0 7.10,
lub w bardzo péznych godzinach).
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Réwniez i w tym przypadku zastosowana zostala 5-stopniowa skala Likerta, gdzie
1 - oznacza ,catkowicie sie nie zgadzam”, a 5 - ,,calkowicie si¢ zgadzam”.

Gléwna hipoteza badawcza bylo to, ze mierzona skalg religijnos¢ wptywa na
akceptacje tego, aby lekcje religii obywaly sie w szkole, a ocena znalazta sie na $wia-
dectwie i oddzialywala na $rednig uzyskiwang z ocen.

Wyniki przeprowadzonych badan

Jednym z pierwszych stwierdzen dotyczylo odbywania si¢ lekcji religii na terenie
placowki o$wiatowej na kazdym z etapéw edukacji. Blisko 43,9% badanych wyra-
zila aprobate dotyczaca tego, aby lekcje religii nie odbywaly sie na terenie placéwki
o$wiatowej. Jednocze$nie blisko jedna trzecia badanych (28,7%) nie miata zdania
w tej kwestii (tabela 1).

Tabela 1
Czestotliwosci odpowiedzi dotyczgcych stwierdzenia: Moim zdaniem lekcje religii nie powinny
odbywac sig¢ na terenie szkoty (na kazdym etapie edukaciji) (N = 290)

N %
Catkowicie si¢ nie zgadzam 25 8,4
Nie zgadzam si¢ 50 16,9
Nie mam zdania 85 28,7
Zgadzam sie¢ 42 14,2
Catkowicie si¢ zgadzam 88 29,7
Systemowe braki danych 6 2,0

Korelacja pomigdzy tym stwierdzeniem a mierzong skalg religijnoscia byta
ujemna (korelacja R-Pearsona R = -.344, p < 0.001). Ponadto przeprowadzona ana-
liza regresji liniowej wskazata, ze R?= .12 wskazuje, iz 12% uzyskanych odpowiedzi
mozna ttumaczy¢ tak mierzona religijnoécig przy F(1,290) = 38.56 (p < 0.001).

Kolejne stwierdzenie byto zwierciadlanym odbiciem poprzedniego. Uzyskano
w nim podobne odpowiedzi (por. tabela 2). W tym przypadku korelacja R-Pearsona
pomiedzy stwierdzeniem, ze lekcje religii powinny si¢ obywac na terenie szkoty,
a religijnoscig wyniosta R = 454 p < 0.001 - co wskazuje na duzg korelacje. Ponadto
analiza regresji liniowej wskazala, ze R*=.120 wskazuje, iZ 20% uzyskanych odpowie-
dzi mozna thumaczy¢ tak mierzona religijnoscig przy F(1,273) = 70.61 (p < 0.001).
Innymi stowy, mierzona skalg religijno$¢ w przypadku jednej piatej badanych wptywa
na udzielenie odpowiedzi.
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Tabela 2
Czestotliwosci odpowiedzi dotyczgcych stwierdzenia: Moim zdaniem lekcje religii powinny
odbywac sig¢ na terenie szkoly (na kazdym etapie edukacji) (N = 290)

N %
Catkowicie si¢ nie zgadzam 102 34,5
Nie zgadzam si¢ 44 14,9
Nie mam zdania 86 29,1
Zgadzam si¢ 30 10,1
Catkowicie zgadzam si¢ 12 4,1
Systemowe braki danych 22 7,4

Nastepne stwierdzenie dotyczyto tego, czy lekcje religii powinny by¢ oceniane
oraz liczy¢ si¢ do $redniej (tabela 3). W tym przypadku, ponad polowa badanych (53%)
calkowicie si¢ zgodzita i 19,4% zgodzila sie, ze lekcje religii nie powinny by¢ na oceng
ani liczy¢ si¢ do $redniej na kazdym z etapow edukacji. Jedynie 4,7% catkowicie si¢
nie zgodzila i 3,7% sie nie zgodzila. Ponadto korelacja pomig¢dzy tym stwierdzeniem
a mierzong skalg religijnoscig bylta ujemna (korelacja R-Pearsona R = .-276, p < 0,001),
aczkolwiek nie wysoka. Przeprowadzona analiza regresji liniowej wskazata, ze jedynie
7% odpowiedzi byla rezultatem religijno$ci mierzonej skalg R? = .07 wskazuje, iz 7%
uzyskanych odpowiedzi mozna ttumaczy¢ tak mierzona religijnoscia przy F(1,266)
=22.002 (p < 0.001).

Tabela 3
Czestotliwosci odpowiedzi dotyczgcych stwierdzenia: Moim zdaniem lekcje religii nie powinny
by¢ na oceng ani liczy¢ si¢ do sredniej (na kazdym etapie edukacji) (N = 290)

N %
Catkowicie si¢ nie zgadzam 14 4,7
Nie zgadzam si¢ 11 3,7
Nie mam zdania 28 9,5
Zgadzam sie 58 19,6
Calkowicie zgadzam si¢ 157 53,0
Systemowe braki danych 28 9,5

Ostatnie stwierdzenie dotyczyto tego, ze lekcje religii powinny by¢ oceniane,
gdyz to przedmiot jak kazdy inny. Okazalo sig, ze 54,1% calkowicie si¢ nie zgadza
z tym stwierdzeniem, 16,6% nie zgadza si¢. Aprobata dla tego stwierdzenia byta
bardzo niska - jedynie 2,7% badanych si¢ calkowicie zgodzila, a 3,4% zgodzita sie
(por. tabela 4).
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Tabela 4
Czestotliwosci odpowiedzi dotyczgcych stwierdzenia: Moim zdaniem lekcje religii powinny by¢
na oceng, bo to przedmiot jak kazdy inny na kazdym etapie edukacji (N = 290)

N %
Catkowicie si¢ nie zgadzam 160 54,1
Nie zgadzam si¢ 59 16,6
Nie mam zdania 32 10,8
Zgadzam sie¢ 10 3,4
Catkowicie zgadzam sie 8 2,7
Systemowe braki danych 37 12,5

Ponadto korelacja R-Pearsona pomiedzy tym stwierdzeniem a religijnoscig mie-
rzong skala wyniosta R =.450 p < 0.001 i jest duza. Analiza regresji liniowej wskazata
R? = .20 to znaczy, iz 20% uzyskanych odpowiedzi mozna ttumaczy¢ tak mierzona
religijnoscia przy F(1,257) = 65.191 (p < 0.001).

Whnioski koncowe

Prezentowane wyniki badan, zrealizowanych za rzagdéw Zjednoczonej Prawicy,
wskazujg, ze przeprowadzanie lekeji religii w szkolach na kazdym etapie edukacji
szkolnej jest kwestionowane od dawna'®. Badanie przeprowadzone bylo wéréd stu-
dentéw - co jest o tyle wazne i istotne, iz nalezg oni do pokolenia, ktére urodzito
sie po wprowadzeniu podpisaniu konkordatu ze Stolica Apostolska 31 lat temu i
po wprowadzeniu katechezy do szkoty. Osoby te przeszly przez dwa etapy edu-
kacji (podstawowy i §redni), majac okazje uczestniczy¢ (albo nie) w katechezie. Sa
one bezposrednimi beneficjentami konkordatu i sa - moim zdaniem - najbardziej
predestynowane do wydawania opinii w tej materii w tym sensie, ze uczestniczyly
w tym procesie. Oczywiscie, mozna polemizowa¢, czy mozna traktowac te osoby
jako kompetentne do wydawania ocen globalnych, ale nie mozna ich ocen catko-
wicie negowac!". Okazalo si¢ ponadto, ze jesli kto§ uwaza si¢ za osobe religijng, to
w mniejszym stopniu kwestionuje nauczanie religii w szkole (w tym wystawianie ocen
iliczenie ich do $redniej).

Wychodzac naprzeciw spolecznym oczekiwaniom, w maju 2024 roku minister
edukacji Barbara Nowacka oglosita, iz od roku szkolnego 2024/2025 oceny z religii
nie beda wliczane do $redniej, co jest zgodne z nowelizacja prawa oswiatowego

10W trakcie pisania niniejszego tekstu w mediach w Polsce trwata zagorzata dyskusja dotyczaca obecnosci
katechezy w szkotach w roku szkolnym 2024/2025.

I Autorka tego tekstu zdaje sobie sprawe, z tego, ze gdyby zapytac uczniéw (zaréwno szkoly $redniej, jak
i podstawowej) o to, czy np. ocena z matematyki czy fizyki ma si¢ wlicza¢ do $redniej i czy w ogdle powinno si¢
stawia¢ z tych przedmiotéw oceny, to zdecydowana wigkszo$¢ opowiedziata si¢ za tym, aby zlikwidowa¢ oceny
z tych przedmiotow i ze nie powinny by¢ one wliczane do $redniej. Wydaje si¢ jednak, iz réznica pomiedzy katecheza
a lekcja fizyki jest dla kazdego (czy tez wigkszoéci) widoczna i nie wymaga thumaczenia.
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z kwietnia 2024 roku'?. Wydaje sig, ze jest to pierwszy krok ku calkowitemu wypro-
wadzeniu lekcji religii ze szk6l. Mozna zadac sobie oczywiscie pytanie, czy bedzie
to mialo miejsce w $wietle podpisanego ze stolicg apostolska konkordatu. Wydaje
sie jednak, iz jest to kwestig czasu.

Ponadto nie da si¢ ukry¢, ze w ostatnich trzydziestu latach liczba wiernych
Ko$ciota katolickiego stopniowo sie kurczy. Mozna si¢ zastanawiac, czy nie jest to
efekt odwrdécony (Boudon, 2008) od zamierzonego.

Jednoczesnie sam katolicyzm poprzez spoteczny ksztalt kosciota chrzescijan-
skiego, zdaniem Bergera (1997, s. 169-170), przystuzyl si¢ procesowi sekularyzacji.
Instytucja ta stoi bowiem w opozycji do wszystkich innych instytucji spotecznych.
Dzialania podlegajace kontroli instytucji koscielnych dotyczyly bowiem tylko jednej
sfery, pozostata za$ przestrzen spoteczna zostala wyjeta z pod tej kontroli. Ponadto
w Polsce réznego rodzaju afery dotyczace zachowan poszczegdlnych hierarchow
Ko$ciota katolickiego, czy tez ksigzy z parafii, rOwniez wydaja si¢ czynnikiem, ktdry
powoduje ,,odwracanie si¢” wiernych od Kosciota.

Postepujaca laicyzacja polskiego spoleczenstwa jest faktem, a nie mitem. Nie
mozna tego procesu ttumaczy¢ tylko wejsciem Polski do Unii Europejskiej, jak cza-
sem mozna uslyszec¢ ze strony Episkopatu. Réwniez jest to wynik tego, ze Kosciot
jako instytucja nie nadgza za zmianami kulturowymi. Wynika to nie tylko z faktu,
ze do glosu dochodzi wlasnie pokolenie Z, czy tez pokolenie iGen. Buksa (w druku)
pisze wprost:

Mylitby sie ten, kto sadzilby, ze problem dotyczy tylko tzw. iGenu (iGeneration), czyli
pokolen od milenialséw (pokolenia Y), przez generacje Z, Alfa i pewnie nastepnych. Do
2015 roku niemal jedna czwarta uczniéow drugich i czwartych klas liceum twierdzila,
ze religia ,nie ma znaczenia” w ich Zyciu, roénie liczba oséb calkowicie niewierzacych,
»ktdre nie majg z religia zadnej stycznosci: nie chodza na nabozenstwa, nie modlg si¢
ani nie wierza w Boga”.

Co prawda religia - szczegdlnie w perspektywie kulturowej: ,,[...] jest czeécia
systemu nakazow i zakazow, ktore kieruja ludzkimi interakcjami” (Yinger, 1998, s. 297),
nie oznacza to jednak, iz Polacy w swoim postepowaniu i jego ocenie kierujg si¢
nakazami wywodzacymi sie z katolicyzmu. Wydaje sig, Ze co prawda ogélnie znane
s3 wartosci i zasady typowe dla katolicyzmu, lecz s3 one oddzielane od zachowan
codziennych i zarezerwowane gléwnie dla uczestniczenia w wydarzeniach o cha-
rakterze religijnym". Generalnie w polskim spoleczenstwie mozna zaobserwowac
sekularyzacje zachodzacg zaréwno w sensie ilosciowym, jak i jako$ciowym — wyra-
zajaca si¢ w dzialaniach oraz postawach (por. Rozanska, 2015, s. 275). Polega to na
tym, Ze poszczegolne obszary zycia stopniowo sg wytaczane spod kontroli religijnej'.

2 Nowelizacja ta byla uzasadniana cho¢by w nastepujacy sposéb: ,\W zwigzku z tym, Ze zajecia religii i etyki
nie sg zajeciami, na ktére uczen jest obowigzany uczeszczaé, nieuzasadnione jest, aby roczna lub koricowa ocena
klasyfikacyjna z tych zaje¢ miata wplyw na $rednia uzyskanych ocen” — cyt. za: Kolejne zmiany w lekcjach religii.
Nowe zasady juz od wrzesnia — Dziennik.pl - dostep z 21.05.2024.

13 Zagadnienie to poruszytam juz wczeéniej (por. Mazurek, 2018).

" Aniela Rézanska pisze wrecz, iz: ,, Do wyraznej autonomizacji zachowan od nauczania Kosciota doszto w sferze
moralnosci - coraz wiecej ludzi uwaza, ze decydowanie o tym, co jest dobre, a co zle, jest sprawg indywidualng
kazdego czlowieka” (2015, s. 275).
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A zatem z jednej strony mamy do czynienia z przeniknieciem i wpleceniem
elementéw religijnych do polskiej kultury i oderwaniem si¢ ich od sfery sacrum,
a z drugiej zas strony mozemy zaobserwowac rozmijanie si¢ aktow behawioralnych
i ich ocen z wartosciowaniem moralnym wywodzacym si¢ z katolicyzmu. Jest to
jedna z przyczyn stojacych za tym, iz coraz wigcej oséb kwestionuje nauczanie
religii w szkole.

Nalezy rowniez pamieta¢, ze pandemia SARS-CoV-2 w znaczacy sposob przy-
$pieszyla proces sekularyzacji, do czego niewatpliwie przyczynily sie obostrzenia
z nig zwigzane (kwarantanny, zamknigcia miejsc kultu czy tez ograniczenia religij-
nych praktyk wspolnotowych).
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Aneks 1
Skala religijnosci (SR)" - poszczegolne pozycje skali wraz ze wskazaniem rzetelnosci
(a Cronbacha)
Lp. Pozycje skali Srednia ~ Wariancja  Korelacja Alfa
skali po skali po pozycji  Cronbacha
usunieciu  usunieciu ogélem  po usunig-
pozycji pozycji ciu pozycji
Zycie bez Boga nie ma sensu 41,2 290,615 ,720 ,920
2 Wiara pozwala mi przetrwaé 41,3 286,331 ,821 ,918
trudne chwile
3 Dobrze jest wiedzie¢, ze inni 41,2 288,266 ,770 ,919
tez wierza w Boga
Porzadni ludzie wierzag w Boga 422 303,154 ,611 ,923
5  Wiara dla mnie oznacza 41,5 294,922 ,651 ,922
przestrzeganie Dekalogu
Zdarza mi si¢ modli¢ o co$ 40,9 290,438 ,701 921
7  Czasem chodze do kosciota 41,9 292,127 ;711 921
po porade
8  Bodgwyznacza sens mojego zycia 41,7 290,690 »792 ,919
Wiara dla mnie to najwazniejsza 41,7 289,693 ,838 ,918
sprawa w zyciu
10  Modle si¢ kilka razy dziennie 42,2 294,888 747 ,920
11  Modle sie tylko w kosciele 42,6 325,025 117 ,931
12 Nie uznaje innych religii 42,4 315,712 ,273 ,930
13 Cokolwiek si¢ zdarza — Bog tak 41,9 295,121 ,703 ,921
chce
14  Gdy tylko mam czas, 42,3 301,147 ,643 ,923
ide do kosciota
15 Czytam Biblie 42,2 309,390 444 ,926
16  Trzeba chodzi¢ do kosciota 41,8 285,857 ,396 ,938
17  Moje zdrowie jest w rekach Boga 41,9 292,206 ,756 ,920
18 Zdarza mi si¢ zawierzad 41,2 284,823 ,789 919

swoje problemy Bogu

5 Doktadne omoéwienie badan zostato opublikowane przez autorke (Mazurek, 2018).



